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RESUMO

Aincluséo de pessoas com deficiéncia nas institui¢cdes de ensino € um direito estabelecido
na Constituicdo Federal de 1988 e na Lei n° 13.146/2015. N&o obstante, para além de sua
previsdo constitucional e normativa, é imprescindivel sua auténtica efetividade. Na
conjuntura atual, caracterizado pelo enfrentamento da Covid-19, doenca causada pelo
Novo Coronavirus, houve vérias alteragdes na sociedade. Nesse cenario, 0 setor
educacional também vivenciou mudancas e adequacdes que influenciaram abertamente a
vida de docentes e discentes. Nesse contexto, o presente trabalho tem como objetivo
analisar as percepgdes dos estudantes da Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL —
MG) que possuem alguma deficiéncia sobre o ensino remoto ofertado por essa instituicao
de ensino. Por meio das respostas obtidas através de pesquisa survey, pdde-se notar que
os estudantes da UNIFAL — MG tiveram percepcoes distintas a respeito do ensino remoto,
positivas e negativas. O tipo de deficiéncia foi identificado como um determinante para a
percepcao positiva ou negativa. Ademais, constatou-se que houve problemas na oferta de
servicos de apoio a estudantes com deficiéncia por parte da instituicdo, uma vez que

discentes relataram dificuldades para realizacdo das atividades remotas.

Palavras-chaves: educacéo, deficiéncia, ensino remoto, acessibilidade, incluséo.
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1. INTRODUCAO

De acordo com o ultimo censo Demogréfico feito pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), no ano de 2010, cerca de 45 milhdes de pessoas no Brasil
possuiam algum tipo de deficiéncia. Para se ter uma ideia da dimensdo dos nimeros, se 0
Brasil tivesse 100 pessoas, aproximadamente 7 delas teriam deficiéncia motora, 5 teriam
deficiéncia auditiva e 19 teriam deficiéncia visual (CNAE.IBGE, 2021).

Considera-se pessoa com deficiéncia, de acordo com a lei n°® 13.146 de 6 de julho
de 2015 em seu art. 2°:

aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, 0 qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condi¢Bes com as demais pessoas (BRASIL, 2015).

Em 11 de marco de 2020, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), classificou
como pandemia 0 novo coronavirus. Nesta data, o diretor-geral da Organizacdo Mundial
da Saude (Tedros Adhanom Ghebreyesus), anunciou em Genebra na Suica, que a Covid-
19, doenca causada pelo Novo Coronavirus, se caracterizava como pandemia, pois
existiam mais de 118 mil casos em 114 paises e 4,2 mil pessoas haviam falecido em
decorréncia desse novo virus (PAHO.ORG, 2020).

Tal patdgeno (SARS-COV 2) trouxe uma nova doenca (COVID-19) que, devido
a sua alta taxa de transmissibilidade ao se comparar com o SARS-COV, em decorréncia
de uma recombinacdo genética nas proteinas (SOUZA et al. 2021 p.10), obrigou as
autoridades a adotar medidas que pudessem controlar a disseminagao da doenga. Dentre
tais medidas, o isolamento social foi a forma mais eficaz de se conter o avan¢o da nova

enfermidade.

Com isso, todo tipo de local ou evento que causasse aglomeracfes de pessoas
teve que ser fechado. Dentre tais paralizacGes, as instituicdes de ensino (escolas, cursos e
universidades) tiveram que ter suas atividades regulares interrompidas. No Brasil, a
Portaria n°® 343, publicada no dia 17 de margo de 2020, situou a substituicdo das aulas
presenciais por aulas em meio digitais enquanto durar a situacdo de pandemia do novo
Coronavirus — COVID-19 (BRASIL, 2020). Em Minas Gerais, 0 governo estadual
publicou a Portaria © 18 de 22 de margo de 2020, no qual em seu artigo terceiro dispde

sobre a paralizacéo nas institui¢cdes de ensino superior:



Aurt. 3° - ficam suspensas, por tempo indeterminado, as atividades de educacdo
superior em todas as unidades autarquicas e fundacionais que integram a
administracdo publica estadual.

Paragrafo Unico — fica facultada as institui¢des referidas no caput a realizagéo
de atividades académicas por meios ndo presenciais, de modo a cumprirem o
calendario escolar que lhes é aplicavel (LEGISWEB, 2020 P. 1).

Com a paralizagéo das instituicOes de ensino, a tarefa de manter uma educacgao
inclusiva para as pessoas com deficiéncia, se tornou um desafio bastante complexo.
Planejar uma metodologia que possa abranger as necessidades desses alunos € algo
desafiador para os docentes, pois pensar em cada particularidade dos alunos com
deficiéncia e construir uma possibilidade de ensino que seja acessivel e que dialogue com
a condicdo socioeconbémica das familias tem sido um grande desafio (SILVA;
CHARLOT, 2020 p. 1).

Com o advento da pandemia, se teve um impacto significativo na questdo da
inclusdo da pessoa com deficiéncia. A pandemia afetou a vida de todos, porém, de
diferentes formas e intensidades. No caso das pessoas com deficiéncia, a luta constante
por inclusdo se deparou com diversas barreiras, principalmente em questdes como
atendimento de salde, acesso ao trabalho e a educacdo (CASTANHARI, 2021).

Nesse contexto, o objetivo do presente trabalho é analisar as percepc¢des dos
discentes da Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL — MG) que possuem algum tipo
de deficiéncia perante o ensino remoto ofertado durante o cenario de paralizagdo das

atividades presenciais da instituicéo.

A Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL — MG) possui quatro unidades, com
instalagdes situadas nas cidades de Alfenas (MG), aonde possui duas sedes, e também em
Pocos de Caldas (MG) e Varginha (MG). Nestes polos de ensino existem diversas
unidades académicas, tais como: Ciéncia e Tecnologia, Ciéncias Biomédicas, Ciéncias de
Motricidade, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Farmacéuticas, Ciéncias Exatas, Ciéncias
Humanas e Letras, Ciéncias Sociais Aplicadas , Enfermagem, Medicina, Nutricdo,
Odontologia e Quimica (UNIFAL, 2020).

Com relacéo a interrupgéo das aulas presenciais, a institui¢do de ensino superior
UNIFAL — MG, a principio, adotou o sistema REE (regime de ensino emergencial), no
qual teve uma duracdo de trés meses )JUNIFAL, 2020). Durante a vigéncia deste método
de ensino, se ofertaram disciplinas de maneira optativa aos discentes, devido ao fato de

nem todos os alunos terem condic¢des de continuar seus estudos de maneira remota.



Apols a 254° reunido ordinaria do Conselho Universitario (CONSUNI) da
UNIFAL — MG, foi estabelecido, em 8 de abril de 2020, a suspensédo das atividades
referentes ao regime emergencial de ensino, e consequentemente, houve também a
interrupcao do calendario académico. Apos aproximadamente quatro meses de atividades
suspensas, em 3 de agosto de 2020, a instituicdo decidiu por reestabelecer o calendario
académico, ofertando o ensino remoto emergencial (ERE), que, de acordo com a

universidade:

“E a oferta de atividades curriculares por meio de tecnologias digitais de
informac&o e comunicacao (TIC) durante o periodo de vigéncia do isolamento
social e da suspenséo de atividades académicas presenciais, determinado pela
comissdo instituida pela portaria 741/2020. A interacdo durante as atividades
de ERE serdo assincronas (alunos e professores ndo precisam estar conectados
em tempo real) e sincronas (depende da interagdo em tempo real), seno que o
ERE tem autorizacdo para substituicdo de disciplinas presenciais.” (UNIFAL,
2020 p. 1).

Porém, dentre os discentes da UNIFAL — MG, ha alunos que necessitam de atendimentos especiais
para conseguirem realizar suas atividades. As dificuldades enfrentadas por esse publico sdo diversas.
Segundo o art. 27 da lei n® 13.146 de 6 de julho de 2015:

A educacédo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangar o0 maximo desenvolvimento possivel de seus talentos
e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015).

Dado o contexto de isolamento social, os desafios para efetivagdo das normas
estabelecidas no art. 27 da Lei n® 13.146 de 6 de julho de 2015 se tornaram ainda mais
dificeis de serem transpassados. Mesmo em um contexto normal, as barreiras atitudinais
enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia sdo, a principio, uma das principais
dificuldades, pois, na maioria das vezes recebem o rétulo de limitados e incapacitados,
sendo-lhes proibido o exercicio de papéis sociais que lhes sdo de direito (PAIVA;
RIBEIRO; SIMOES, 2017 p.4).

No contexto de pandemia, as desigualdades existentes na sociedade brasileira
ficaram ainda mais expostas, de acordo com Cury (et al, 2020 p. 1): “a pandemia desabou
0 nosso cotidiano rotineiro e escancarou a desigualdade existente na sociedade, e, por
consequéncia, do sistema educacional”. A falta de acesso a materiais adaptados as
necessidades especificas de cada pessoa contribuiu para uma maior exclusao das pessoas

com deficiéncia em tempos de ensino remoto.

Ao avaliar as experiéncias dos discentes da Universidade Federal_de_alfenas

(UNIFAL — MG) durante o periodo de isolamento social e de aulas remotas, o presente



trabalho pretende colaborar para um maior debate sobre tal temética. Ademais, o presente
trabalho, pode inclusive, servir de base para tomada de decisdes internas, via NAI, com a
finalidade de se obter melhorias nas politicas publicas destinadas as pessoas com
deficiéncia.

Essa iniciativa é bastante importante, uma vez que, de acordo com Cury (et al,
2020 p. 2), “se verifica que os alunos com deficiéncia mais uma vez foram esquecidos,

pois, varios foram os artigos, publicaces e lives que trataram da educagdo como um todo,

mas que nao deram a devida atengdo ao aluno com deficiéncia”.

A presente andlise possui carater qualitativo/quantitativo, amparada por uma
revisao bibliogréfica e pela aplicacdo de um questionario survey. O questionario em
questao foi aplicado através de um grupo no aplicativo WhatsApp, no qual estdo presentes
discentes dos 4 Campi da Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL — MG), e ele
também foi submetido através de e-mail aos discentes para que tivesse um maior alcance.
Foram coletados dados de alunos de Alfenas — MG (Campus Sede e Santa Clara), Pogos
de Caldas — MG e Varginha — MG.

Este trabalho esta dividido em 5 topicos. Além da presente introducéo, se abordara
no segundo tema uma visdo ampla das dificuldades enfrentadas pelos alunos com
deficiéncia em um contexto geral. No topico subsequente, se acercard a respeito da
metodologia e técnicas de pesquisa implementada. Em seguida, o presente trabalho se
circundaré na discussao dos dados coletados, ademais, dentro do referido topico, ira se
expor os resultados obtidos. Por fim, tem-se as considerac@es finais da referida pesquisa

e visdes do mencionado tema.

2. DIFICULDADES ENFRENTADAS PELOS ALUNOS COM DEFICIENCIA

Vérias sdo as dificuldades enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia em relagdo
ao seu aprendizado em um contexto normal. Com a paralisagéo das atividades presenciais,
essas barreiras ficaram ainda mais evidentes. Esta sessdo abordara as principais limitagdes

vividas por este publico no contexto de ensino remoto.

De acordo com o art. 28 da lei n® 13.146 de 6 de margo de2015, em seu inciso Il:



Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar: aprimoramento dos sistemas educacionais,
visando a garantir condicBes de acesso, permanéncia, participagdo e
aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade
que eliminem as barreiras e promovam inclusdo plena (BRASIL, 2015).

Apesar de estar explicitado no Art. 28 da lei n® 13.146 de 2015, em seu inciso I,
que cabe ao Poder Publico assegurar a igualdade de condi¢des entre os alunos, o ensino
n&o foi pensado para atender a todos, pois, 0s cursos de formacao partem do pressuposto
de atender alunos que respondem culturalmente as propostas educacionais, sem se levar
em conta as diversidades, ou seja, os educandos sdo pensados em modelos didaticos na
perspectiva de pessoas sem deficiéncia (PAIVA; RIBEIRO; SIMOES, 2017 p. 14).

A falta de investimento e adaptacGes que pudessem minimizar os impactos da
situacdo de ensino a distancia foram preponderantes para uma maior exclusao das pessoas

com deficiéncia em tempos de paraliza¢do das atividades presenciais.

O estado de emergéncia global decorrente do Coronavirus evidenciou a
necessidade de investimento e remodelamento emergencial de sistemas e
praticas educacionais para o fortalecimento dos direitos sociais, culturais e
econdmicos e para a reducdo das desigualdades educacionais historicamente
acumuladas. O contexto de pandemia trouxe a tona uma série de desafios e
entraves quanto ao acesso a educagdo brasileira, sendo que estes ndo sdo
exclusivamente oriundos do quadro da crise atual, mas sim resultados de uma
trajetdria politica institucional que ndo colocou a educagdo como prioridade de
Estado (SILVA; SOUSA, 2020 p. 6).

O Brasil possui um grave problema de inclusdo digital. Com a pandemia, essa
dificuldade ficou ainda mais exposta. De acordo com Marcon (2020), “torna-se urgente
debater sobre inclusdo digital, principalmente na medida em que constatamos que ainda
existe uma parcela da populacdo que se encontra excluida e que ndo tem acesso a

computadores e internet”.

Informacdes atualizadas da pesquisa TIC Domicilios 2020 mostra que cerca de
83% dos lares brasileiros possuem acesso a Internet. Todavia, menos da metade dessas
moradias possuem computador (CETIC.BR 2020). Ainda segundo a pesquisa, 0 acesso a
computadores se mostra muito desigual dentre as classes sociais, no qual, cerca de 95%
dos lares da classe A possuem microcomputadores, na classe B, se constatou a presenca
destes dispositivos em 85% das residéncias, ja na classe C, se obteve o percentual de 44%,
por fim, na classe D, o indice é de apenas 14% (CETIC, 2020). Apesar do numero de
domicilios conectados ser razoavelmente bom, segundo Marcon (2020), “diante desse
contexto , pensamos que movimentos de incluséo digital, entendidos como mais do que

0 acesso, implicam uma apropriagao social das tecnologias digitais”.
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O processo de inclusdo digital ndo se restringe apenas em se obter 0 acesso e

instrumentalizacdo das tecnologias, ou seja, segundo Marcon (2020 p. 6)

mais do que dar acesso as tecnologias (uma condigdo técnica imprescindivel
e basica para qualquer projeto de inclusao digital), o desafio maior da inclusdo
cidadd a cultura digital é fazer com que os individuos possam produzir
conteldo proprios e distribui-los livremente mantendo-se senhor de seus dados
pessoais, garantindo-se a privacidade e o anonimato.

No contexto de ensino a distancia, a excluséo digital é uma dificuldade enfrentada
por uma parcela considerdvel dos alunos. Porém, para a parcela da populacdo que
apresenta algum tipo de deficiéncia, essa supressdo € ainda mais evidente. Como aponta
Silva (et al, 2021 p.10)

0 que se nota € que mesmo com empenho, dedicacdo e com as leis a favor da
inclusdo das pessoas com deficiéncia, alguns ainda ficaram a margem, pois, a
sociedade, nem as instituicbes de ensino ndo oferecem as mesmas
possibilidades de acesso as tecnologias mais modernas para alunos com
alguma deficiéncia.

A desigualdade social no Brasil € um grave impasse que esta longe de ser
minimizado. Com a pandemia, se escancarou tal problema, pois de acordo com Silva (et
al, 2021) “quaisquer que sejam os dados escolhidos, a desigualdade no Brasil
surpreende”. Ainda segundo Silva (et al, 2021) ““ao se tratar das pessoas com deficiéncia,
essa desigualdade potencializa a vulnerabilidade desse contingente populacional, uma vez
que estes ja se encontravam em um grupo de risco, em desigualdade social e com

negacdo”.

A busca das pessoas com deficiéncias por melhores condicdes de acessibilidade
em seus cotidianos normais é uma batalha diéria, e, no contexto de isolamento social e
ensino remoto ndo € diferente, pois o crescente reconhecimento da educacdo inclusiva
como norma prioritaria de atendimento a alunos com necessidades educativas especiais
ainda ndo se configura no Brasil como uma proposta educacional amplamente difundida
e compartilhada (SILVA, et al, 2021 p. 4).

As tecnologias assistivas sdo recursos que auxiliam os alunos com deficiéncia a

realizarem suas tarefas de maneira independente. Na situagédo de ensino remoto,

em meio ao periodo pandémico, as TAS utilizadas foram ganhando um
formato mais digital com as aulas remotas, tornando a incluséo dos alunos com
necessidades especiais mais desafiador, pois além do uso as tecnologias
assistivas no meio digital pelos alunos, o docente também necessita de uma
formacdo que contemple esses conhecimentos, além disso “os professores
precisam ser formados para uma nova didatica, nova pedagogia, considerando
as mudangas que ocorreram, devido a internet, na forma de ensinar e com o
préprio conhecimento” (SILVA, et al, 2021 p. 7).
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As tecnologias assistivas possuem uma grande importancia no aprendizado das
pessoas com deficiéncia. Todavia, a brusca mudanca imposta pela pandemia trouxe a tona
as falhas do ensino remoto. No caso do ensino disponibilizado as pessoas com diferentes
deficiéncias, o fosso é mais profundo e demonstra as imperfeicdes do projeto de educacgédo
remota, pois, grande parte das atividades a distancia desenvolvidas nestes tempos de
pandemia, sobretudo o ensino remoto, ndo atendem satisfatoriamente as necessidades
desses sujeitos (BORGES; BANDEIRA; CORREIA, 2021 p. 3).

Obviamente, as tecnologias sdo uma grande aliada no processo educacional. N&do
obstante, é importante a reflexao a respeito de como os alunos com necessidades especiais
estdo acompanhando essa nova forma de ensino. Nesses tempos de pandemia, como esta
sendo garantido o direito a uma educacdo de qualidade e inclusiva para os alunos com
deficiéncia? Como determina a LDB, a Constituicdo e a Declaracdo dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia (FREITAS; CABRAL, 2020 p. 40).

Os instrumentos digitais utilizados como proposta de ensino nesse tempo de
pandemia devem ser ferramentas acessiveis ndo s6 a uma parcela dos estudantes, mas a
todos, inclusive aos alunos com deficiéncia (FREITAS; CABRAL, 2020), pois para que
0 uso de ferramentas como as TIC adentrem o0 ambiente escolar de maneira planejada que
traga contribuicBes € necessario investimentos estruturais e projetos que contemplem o
méaximo de envolvidos (MOTA; MENEZES; MOURA, 2020 p. 1).

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 205, garante o direito a educacao
a todos, classificando tal direito como direito humano. Ela também aponta a necessidade
de maiores esforcos para atender aqueles que tem necessidades especiais (FREITAS;
CABRAL, 2020 p. 45). Tendo em vista o precario ensino remoto oferecido no Brasil, tal

garantia se mostrou amplamente dificultada devido a conjuntura vivida.

2.1 DEFICIENCIA AUDITIVA

De acordo com o decreto n°5.626 de 22 de dezembro de 2005, o qual regulamenta
a lei n® 10.436 de 24 de abril de 2002 em seu art. 2°:

para os fins deste decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda
auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias
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visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da lingua brasileira
de sinais-libras.

Paragrafo Unico. Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou
total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas
frequéncias de 500 Hz, 1.000 Hz, 2.000 Hz e 3.000 Hz (BRASIL, 2005).

Existem diversos tipos de deficiéncias auditivas, tais como condutiva, sensorio-
neural, mista e central ou surdez central. A deficiéncia auditiva condutiva se caracteriza
pela interferéncia na transmissdo do som desde o conduto auditivo externo até a orelha
interna (HEAR-IT.COM, 2020). Outro tipo de deficiéncia auditiva é a sensério-neural,
na qual se caracteriza por uma impossibilidade de recepc¢do do som por dano das células
ciliadas da orelha interna ou do nervo auditivo, sendo tal dano irreversivel
(COMUNICAREAPARELHOSAUDITIVOS.COM, 2019).

A deficiéncia auditiva mista caracteriza-se pela juncédo da limitacdo causada pela
perda condutiva e com a sensério-neural, neste caso, o ouvido externo fica impedido de
conduzir o som adequadamente para a orelha interna, que, por sua vez ndo consegue
processa-lo e leva-lo ao cérebro (COMUNICAREAPARELHOSAUDITIVOS.COM,
2019). Por fim, se tem a surdez central, que, a principio ndo é acompanhada de diminui¢do
da sensitividade auditiva, mas se manifesta com diferentes graus de dificuldade na

compreensdo das informacdes sonoras (FIOCRUZ, 2021).

A incluséo dos alunos com deficiéncia auditiva em um cenario de ensino remoto
foi um grande desafio para todo corpo docente, pois lidar com um novo planejamento e
metodologias digitais de ensino mostra-se desafiador e urgente para a atuacdo de
diferentes esferas educacionais de manutencdo dos resultados (MOTA; MENEZES e
MOURA, 2020 p. 1).

Alguns alunos com deficiéncia auditiva se comunicam através da lingua brasileira
de sinais (Libras). Devido a esta situagdo, muitos discentes tiveram seu aprendizado
prejudicado, pois estudantes surdos pelo pais enfrentam dificuldades com aulas gravadas,
sem espaco para fazerem perguntas em tempo real, ou até com videos sem intérprete de
libras (AUGUSTO; GOMES; PAULUZE, 2021 p. 1). Outro ponto relevante para
dificultar o aprendizado dos alunos surdos é a falta de interacdo, pois, como aponta
Vasconcelos (2020) “outro aspecto da acessibilidade a se considerar, é que na educagéo
presencial, a interacdo acontece por meio de discussdes em classe, todavia, nas aulas

remotas, essa interagdo ndo ocorre, sendo assim, dificulta o aprendizado”.
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Mesmo em um contexto de aulas presenciais, as dificuldades enfrentadas por
alunos com deficiéncia auditiva ja eram bastante significativas. Com o implemento das

aulas remotas, as videos chamadas se tornaram um obstaculo ainda maior, pois,

foi observado que aulas remotas trouxeram problemas diferentes, como por
exemplo, quando o professor fala e a voz chega mais baixa do que o esperado,
ou quando o professor explica algum contetido e por falhas da conexao de
internet o aluno surdo ndo compreende ou até mesmo quando ha instabilidade
das plataformas das aulas. Os professores passaram a ter um vinculo menor
com os alunos, pois ndo os conhecem presencialmente, todos esses fatores
fazem com que os alunos sejam prejudicados em seu desempenho escolar
(SANTOS; BARBOSA, 2021 p. 12).

Em um contexto normal, os alunos com deficiéncia auditiva se valem de artificios
para diminuir as barreiras do aprendizado, como por exemplo, a capacidade de fazer
leituras labiais. Nas aulas a distancia, tal pratica se tornou um obstaculo, pois, alguns
professores desligam as cameras ou alguns alunos falam sem ao menos aparecer na tela ,
fazendo com que o estudante perca o contato visual dos labios dos professores e alunos
(SANTOS; BARBOSA, 2021 p. 12).

2.2 DEFICIENCIA INTELECTUAL

O termo deficiéncia intelectual cada vez mais estd sendo utilizado ao invés de

retardo mental. De acordo com Liu (2016 p. 3):

DI ou retardo mental é definida como uma condicdo de desenvolvimento
interrompido ou incompleto da mente, que é especialmente caracterizado pelo
comprometimento de habilidades manifestadas durante o periodo de
desenvolvimento, que contribuem para o nivel global de inteligéncia, isto &,
cognitivas, de linguagem, motoras e habilidades sociais.

No Brasil, cerca de 0,8% da populacdo possui algum tipo de deficiéncia
intelectual, e a maioria (0,5%) ja nasceu com as limitacdes (VILELA, 2015 p. 1). O
funcionamento intelectual é resultado de um intrincado mecanismo de conexdes
neuronais, que se sobrepde hierarquicamente, funcionando de modo sincrono, sendo o
desequilibrio deste delicado sistema ocasionara um mal funcionamento com consequente
perdas de fungdes intelectuais (KONESKI, 2021).

De acordo com a OMS (organizagdo mundial da saude), existem tipos distintos de
DI (deficiéncia intelectual), nas quais sdo divididas em niveis hierarquicos. As pessoas

que possuem um Q.l entre 52 e 67, sdo consideradas com retardo mental leve, aquelas
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que possuem o Q.l entre 36 e 51, séo classificadas com retardo mental moderado, ja as
pessoas que possuem o indicador do Q.l entre 20 e 35, sdo consideradas com retardo
mental agudo grave, por fim, os individuos que apresentam o Q.l abaixo de 20, s&o
classificados como retardo mental profundo (FIOCRUZ, 2021 p.1).

As pessoas com deficiéncia intelectual ao longo da historia sempre enfrentaram o
estigma da sociedade. Tal condicdo sempre foi vista como uma incapacidade de se
conseguir ser educado ou de viver de forma autonoma (MEDEIROS; TAVARES, 2020
p. 4). Em relacdo ao ensino, sempre foi um desafio para os educadores, pois, as escolas
apresentam dificuldades para adotar praticas curriculares que trabalhem a complexidade
inerente ao processo de inclusdo escolar de estudantes com limitagGes cognitivas
(MEDEIROS; TAVARES, 2020 p. 4).

Apesar de haver uma grande campanha para a inclusédo de estudantes com DI
(deficiéncia intelectual), principalmente a partir dos anos 1990, o que se percebe é que
mesmo diante das politicas pablicas inclusivas e do comprometimento dos profissionais
da educagdo para incluir alunos com DI, ndo se observaram mudangas significativas na
qualidade de ensino e ofertas de oportunidades a esses estudantes (MEDEIRQOS;
TAVARES, 2020 p. 2).

As dificuldades enfrentadas pelos estudantes com DI ja eram bastante perceptiveis
no contexto regular de ensino, pois com as limitagdes enfrentadas pelas institui¢cOes
escolares em promover a inclusao, os alunos com DI acabam encontrando problemas para
a compreensdo dos conteudos curriculares e dificuldade de interacdo com seus pares,
tendo em vista situaces discriminatdrias ainda existentes (MEDEIROS; TAVARES,
2021 p. 5).

Com a interrupcdo das atividades escolares de maneira presencial, tais
dificuldades ja elencadas ficaram ainda mais explicitadas. Além dos problemas de
conectividade que em detrimento da auséncia de acesso a Internet, caracteristicos da
parcela mais pobre da populagdo brasileira, os alunos com DI, tendo em vista as
dificuldades ja vivenciadas que muitos com o ensino presencial, se depararam com mais
barreiras a serem transpostas (MEDEIROS; TAVARES, 2021 p. 6).

Com as dificuldades inerentes a DI, muitos estudantes foram prejudicados devido
a falta de habilidade com o manuseio das ferramentas digitais. A falta de equipamentos

tecnoldgicos e de habilidade com o manuseio das ferramentas de informatica interfere
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diretamente no processo de ensino-aprendizagem dos discentes durante o ensino remoto,
independentemente de o individuo possuir ou ndo deficiéncia (MEDEROS; TAVARES,
2021 p. 11). As instituicBes escolares precisam estar atentas para que esse possivel cenario
de exclusdo escolar ndo se perpetue, na tentativa de diminuir os prejuizos que o formato
remoto pode acarretar para a aprendizagem dos estudantes com DI (MEDEIROS;
TAVARES, 2021 p. 11).

2.3 DEFICIENCIA VISUAL

O decreto n° 3.298 de 20 de dezembro de 1999 em seu art. 4 conceitua deficiéncia

visual:

Art. 4 — E considerado pessoa portadora de deficiéncia a que se enquadra nas
seguintes categorias: Il — deficiéncia visual — cegueira, na qual a acuidade
visual é igual ou menor que 0,05 no melhor olho, com a melhor correcéo
Optica; a baixa visdo, que significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor
olho, com a melhor correcdo Optica; 0s casos nos quais a somatéria da medida
do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que 60 ©° ou a
ocorréncia simultanea de quaisquer das condi¢des anteriores (BRASIL, 1999).

Em 22 de marco de 2021, foi estabelecido que pessoas portadoras de viséo
monocular seriam classificadas como deficiéncia sensorial do tipo visual. De acordo com
a lei n® 14.126 de 22 de marco de 2021:

Art. 1° fica a visdo monocular classificada como deficiéncia sensorial, do tipo
visual, para todos os efeitos legais. Paragrafo (nico. O previsto no pardgrafo
2° do art. 2° da lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015 (estatuto da pessoa com
deficiéncia, aplica-se a visdo monocular, conforme o disposto no caput deste
artigo. Art. 2° - esta lei entra em vigor na data de sua publicacdo (BRASIL,
2021).

Segundo dados do Censo Demografico do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) de 2010, 18,6% da populagdo brasileira possui algum tipo de
deficiéncia visual. Desse total, 6,5 milhGes apresentam deficiéncia visual severa, sendo
que 506 mil tém perda total da visdo (0,3% da populacdo) e seis milhdes, grande
dificuldade para enxergar (3,2%) (PORTAL.MEC, 2018).

Com o advento da pandemia causada pelo novo coronavirus, a discusséo a respeito
da inclusdo de alunos com deficiéncia visual nestes tempos de ensino remoto ndo se

mostrou suficiente, como aponta Leite (et al, 2020): “as discussdes sobre este tema ainda
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sdo incipientes e as consequéncias da pandemia sobre essa area tém trazido grandes

debates em relacdo as aulas on-line, estagios e as préaticas de laboratério”.

Mesmo em situacdes normais de estudo, as dificuldades encaradas pelos
deficientes sdo inumeras, a ponto de muitos desistirem de permanecer matriculados em
instituicOes de ensino. Como ressalta Leite (et al, 2020): “ao se pensar nos alunos com
deficiéncia, por exemplo, vé-se que em 2018, aproximadamente cinco mil deles se
matricularam nas IES (Instituicdes de ensino superior), mas apenas 165 concluiram o
curso”. Dessa forma, uma vez que os estudantes com deficiéncia visual pertencentes a
esse grupo j& encontram grandes obstaculos para se formar, é possivel que a
implementacdo do ensino remoto contribuiu também para que a desisténcia ou
trancamento de matricula se agravasse, visto que ainda pouco se conhece sobre as

adaptacdes e adequacdes desse novo modelo (LEITE; et al, 2020).

As tecnologias assistivas sdo ferramentas basicas e imprescindiveis no
aprendizado de alunos com deficiéncia visual. Ndo obstante, ter um dominio pleno de
softwares leitores de telas ndo exclui as barreiras enfrentadas, pois esse fator pode facilitar
a adaptacdo as salas de aula virtuais, mas ndo exclui obstaculos como a necessidade de
descricdo de imagem e a dificuldade em acompanhar as aulas e os materiais usados
simultaneamente (LEITE; et al, 2020).

E notodrio a falta de acessibilidade em relacdo a materiais didaticos para alunos
com deficiéncia visual no cenario de ensino presencial. Nas bibliotecas se tem escassez
de livros didaticos no formato Braile ou digitalizados, contribuindo assim para uma maior
exclusdo destes alunos. No ensino remoto a situacdo pode ser ainda mais agravada, pois,
Leite (et al, 2020) diz que “no ensino a distancia as dificuldades podem ser ainda maiores
para os estudantes com deficiéncia visual, visto que 0 acesso aos conteudos se torna ainda

mais complicado caso ndo haja apoio necessario”.

Outro aspecto relevante para proporcionar uma maior exclusdo dos alunos com
deficiéncia visual no ensino a distancia é a falta de qualificacdo dos professores para lidar

com a situacdo de ensino remoto. Leite (et al, 2020 p. 8) entende que

a inclusdo no ambiente virtual deve ser pensada para que os alunos com
deficiéncia visual tenham acesso aos mesmos contelidos que o restante da
classe. Desse modo, a qualificacdo dos professores representa um aspecto
importante a ser considerado, visto que muitas vezes eles ndo sdo preparados
para atender as especificidades desse publico, nem para o uso de instrumentos
tecnoldgicos de modo inclusivo.
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Nas aulas ministradas de maneira on-line, as videos chamadas foram um
importante recurso utilizado para amenizar as barreiras impostas pela pandemia. Porém,
para os discentes com deficiéncia visual, tal ferramenta trouxe alguns empecilhos, pois,
a atuacdo de alguns professores para incluirem esses discentes ndo foi satisfatoria, uma
vez que a leitura dos slides, seguido da explicacdo, bem como a descricdo de graficos e
imagens, nos quais sdo imprescindiveis neste contexto, muitas das vezes ndo ocorreram,

fazendo que esses alunos saissem prejudicados (LEITE; et al. 2020).

3. METODOLOGIA E TECNICAS DE PESQUISA

O presente trabalho tem como metodologia a pesquisa quali-quantitativa. Tal
metodologia se caracteriza quando em uma mesma pesquisa, ambos 0s aspectos
(quantitativos e qualitativos) sdo usados para recolher mais informacg6es do que se poderia
conseguir isoladamente (FANTINATO, 2015).

A pesquisa quantitativa deve ser objeto de uso quando se tem dados numéricos.
Porém, segundo Silva, Lopes e Junior (2013) a pesquisa quantitativa s6 tem sentido
quando a um problema muito bem definido e a informacédo e teoria a respeito do objeto

de conhecimento, entendido como o foco da pesquisa e/ou aquilo que se quer estudar.

Por outro lado, a pesquisa qualitativa se caracteriza pela compreensdo da
complexidade do detalhamento das informac6es obtidas. Godoy (1995) relata que a
“pesquisa qualitativa ¢ o método no qual o pesquisador conduz seu trabalho a partir de
um plano estabelecido a priori, com hipéteses claramente especificadas e variaveis

operacionalmente definidas”.

A abordagem mista (quanti-quali), como ressalta Kirschbaum (2013) “sdo
métodos mais pragmaticos, pois, combinam materiais com o objetivo de alcancar um
equilibrio 6timo entre abordagens quant e quali”. Estudos quanti completados por estudos
quali podem fornecer maior potencial de interpretagdo dos fenémenos, principalmente ao

agregar a percepcao dos individuos no desenho de pesquisa (KIRSCHBAUM, 2013).

Utilizou-se o instrumento de pesquisa denominado método survey, no qual

consiste em um tipo de investigagdo quantitativa, sendo definida como uma forma de
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coletar dados e informacdes a partir de caracteristicas e opinides de grupos de individuos
(OPUSPESQUISA.COM, 2018). Freitas (et al, 2000 p. 7)diz que

A pesquisa survey pode ser descrita como a obtencdo de dados ou
informacdes sobre caracteristicas, acdes ou opinides de determinado grupo de
pessoas, indicado coo representante de uma populacdo-alvo, por meio de um

instrumento de pesquisa, normalmente um questionario.

A presente pesquisa teve como publico-alvo os discentes de graduagdo dos 4
Campi da Universidade Federal de Alfenas (UNIFAL — MG) que apresentam algum tipo
de deficiéncia. O namero de respondentes da pesquisa foi de 15 discentes, em um total
de 68 alunos que_sdo_assistidos_pelo_NAI (amostra equivalente a mais de 22%da

populacgéo).

A montagem da amostra foi ndo probabilistica, em que, a coleta se baseia em
critérios estatisticos ndo definidos previamente, mas com conveniéncia ou taxa de retorno
de respostas (DIAS, 2018). O questionario, foi submetido aos respondentes através de um
grupo no aplicativo WhatsApp, no qual, estdo presentes alguns discentes dos quatro
Campi da UNIFAL — MG e, também, para se obter um maior alcance, a pesquisa foi

submetida via e-mail aos discentes alvo da coleta.

O referido questionario, apresentado no anexo |, foi dividido em 3 sessdes, tendo
aprimeira o objetivo de conhecer o perfil dos estudantes, com questdes sobre: idade, sexo,

raca, renda, tipo de deficiéncia, qual Campus esta vinculado, curso e o periodo atual.

Na segunda sessdo, o intuito foi obter dos respondentes informacgfes sobre a
experiéncia vivida perante o ensino remoto, havendo perguntas a respeito da cogitacdo da
aderéncia ou ndo ao ensino remoto e qual motivo, o grau de stress perante o0 ensino
remoto, a opinido a respeito do apoio da UNIFAL — MG), se houve alteracdo no nimero
de disciplinas cursadas ao se comparar com o presencial, se houve apoio dos docentes
perante a deficiéncia do entrevistado e se estes estavam capacitados para 0 uso das

plataformas de ensino remoto.

Também foi questionado se o discente teve dificuldade em manusear as
plataformas digitais (Google Meet, Moodle e Class. Room) e se 0s materiais
disponibilizados estavam acessiveis. Nesta sessdo, tambem se abordou a questdo da
UNIFAL, sendo perguntado se apdés a implementacdo do ensino remoto, algum
representante da instituicdo entrou em contato e qual foi a importancia destes

profissionais para auxiliar nas demandas que 0 momento exigia.
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Outro ponto abordado na segunda sess@o foi em relagdo aos trabalhos feitos em
grupos e a compreensdo por parte dos colegas em relacdo as dificuldades enfrentadas
decorrentes da deficiéncia. Ademais, se questionou aos discentes se eles teriam
conhecimento a respeito da lei n® 13.146 de 2015, no qual estabelece os direitos das

pessoas com deficiéncia.

Por fim, na Ultima sessdao, se deixou um espaco livre para que os discentes
pudessem descrever as suas percepcdes, com criticas, elogios e sugestdes a respeito do

ensino remoto ofertado pela UNIFAL — MG.

4. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O presente topico possui o intuito de expor e discutir os dados coletados através
do questionario enviado aos discentes alvo da pesquisa. O questionario em questao, como
ja relatado anteriormente, contou com trés SESSOES, sendo a primeira sessdo pautada
no perfil dos estudantes, na segunda sessdo, o objetivo foi obter dos discentes suas
percepcOes a respeito do ensino remoto. Por fim, na Ultima sessdo, o0 estudante teve um
campo livre para expor suas criticas, elogios e sugestdes a respeito do ensino remoto
ofertado pela UNIFAL — MG.

4.1 PERFIL DOS ESTUDANTES

Com a finalidade de analisar a percepcdo dos discentes que possuem alguma
deficiéncia perante o ensino remoto ofertado pela UNIFAL — MG nos 4 Campi da
instituicdo de ensino, o questionario, a principio, obteve o perfil pessoal de cada aluno.
Dos respondentes, se alcancou a idade minima de 19 anos e maxima de 33, no qual_se
concentrou_a maioria da idade_em 25 anos. Com relacdo ao sexo, 60% dos respondentes
sdo do sexo feminino e 40% do sexo masculino. Com relagdo a raga/cor, 53,3%

responderam ser da cor branca e 46,7% sao da cor parda.

Dando sequéncia ao perfil dos estudantes, a renda individual e a renda de todos 0s

moradores da residéncia, se teve uma maioria que possui uma renda entre 1 e 3 salarios
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minimos, ou seja, ficando entre R$1.212 e 3.636, sendo 60% concentrado nesta faixa

salarial. Segundo Araujo e Magajewski (2020 p. 9)

a renda ou riqueza ndo sdo consideradas critérios adequados para avaliar as
condigBes de igualdade entre diferentes pessoas, 0 que deve ser mensurado a
partir das capacidades totais de que conseguem desfrutar, o que se liga as
liberdades substantivas e aptiddes reais da pessoa. Nesse contexto, a
deficiéncia, além de reduzir a aptiddo de uma pessoa obter uma renda, também
torna mais dificil a conversao dessa riqueza em capacidade, pois ela certamente
precisara de mais renda para realizar as mesmas finalidades, de modo que a
pobreza real pode ser muito mais intensa do que se poderia deduzir a partir dos
dados sobre renda.

Dando continuidade ao questionario, foi perguntado qual o tipo de deficiéncia que

o discente possui. Segundo a Convencéo das Nagbes Unidas:

“pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s quais, em interacdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade
em igualdades de condi¢bes com as demais pessoas (BRASA.ORG, 2015 p.
1).

Com relagdo ao tipo de deficiéncia informado pelos discentes, 3 alunos possuem
deficiéncia auditiva, outros 3 discentes tém deficiéncia fisica, além de 3 discentes
possuirem deficiéncia visual. Por fim, 6 discentes relataram possuir deficiéncia
intelectual, sendo que 3 deles especificaram o tipo de deficiéncia: autismo, TDA
(transtorno do déficit de atencdo) e TDAH (transtorno do déficit de atencdo com
hiperatividade), ademais, ndo houve respondentes com multiplas deficiéncias.

Tipo de Deficiéncia

15 respostas

Auditiva
Inteleciual 4(26.7%)
Multipla

Visual

Autismo

Transtorno do Déficit de Alengio

Tdah

Figura 1: Tipos de deficiéncia dos discentes alvo da pesquisa.(Dados extraidos do questionario)
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Além do tipo de deficiéncia, foi indagado aos discentes, qual campus eles estavam

vinculados. A tabela a seguir se cercara da exposicao destes dados:

Alfenas (Santa Alfenas Pogos de Campus avancado de
Clara) (sede) Caldas Varginha

1 10 2 2
Fonte: Elaborado pelo autor

Por fim, na primeira sessdo foi perguntado qual o curso que o discente esta
matriculado e qual o periodo que estd cursando (com relacdo ao periodo foram
desconsideradas 3 respostas devido a erros no preenchimento). Em relacdo aos cursos, 3
discentes sdo do curso de medicina, 2 alunos estdo cursando o Bacharelado
interdisciplinar em ciéncia e economia (BICE), outros 2 respondentes sdo do curso de
Enfermagem e o restante se divide entre: Bacharelado em Fisioterapia, Bacharelado
interdisciplinar em ciéncia e tecnologia (BICT), Biologia, Biomedicina, Biotecnologia,

Ciéncias biologicas licenciatura, Engenharia quimica e Matematica.

Com relacdo ao periodo que o discente estd cursando, dois respondentes
informaram que ja haviam concluido o curso, porém, passaram_ pela experiéncia do ensino
remoto,_sendo_que ambos_finalizaram_seus respectivos cursos_no segundo semestre de

2021. Os demais estdo divididos entre o segundo e o décimo periodo.

A tabela a seguir expde dados referentes ao perfil dos estudantes, no qual estdo na

primeira sessdo do formulario:

Discente Idad Sexo Raca Rend Tipode  Campus Curso
S e a deficiénci  vinculad
a 0

Disc. 1 24 Fem. Branc Atél Visual Alfenas Bacharelado

a sal. (santa em
Clara) Fisioterapia
Disc. 2 26 Fem. Branc l1la3 Fisica Alfenas Ciéncias
a sal. (Sede) Bioldgicas

Licenciatura
Disc. 3 23 Masc Parda 1a3 Intelectual Alfenas Enfermagem
sal. (Sede)
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Disc. 4 24 Masc Parda 1a3 Fisica Varginha BICE
. sal.
Disc. 5 27 Fem. Parda Atél Fisica Alfenas Matematica
sal. (sede)
Disc. 6 32 Fem. Parda 1a3  Auditiva Alfenas Medicina
sal. (sede)
Disc. 7 25 Masc Branc 1a3 Intelectual Alfenas Biologia
. a sal. (sede)
Disc. 8 30 Masc Parda 1a3 Visual Alfenas Medicina
. sal. (sede)
Disc. 9 19 Fem. Branc 1a3 |Intelectual Varginha BICE
a sal. (autismo)
Disc. 10 33 Fem. Parda 4al0 Visual Alfenas  Biotecnologi
sal. (sede) a
Disc. 11 22  Masc Parda Atel Intelectual Pocos de BICT
. sal. (TDAH) Caldas
Disc. 12 25 Masc Branc 4al0 Auditiva Pocosde  Engenharia
. a sal. Caldas Quimica
Disc. 13 21 Fem. Branc 4al0 Intelectual Alfenas Biomedicina
a sal. (TDA) (sede)
Disc. 14 25 Fem. Branc 1a3 |Intelectual Alfenas Enfermagem
a sal. (sede)
Disc. 15 32 Fem. Parda 1a3  Auditiva Alfenas Medicina
sal. (sede)

Fonte: Elaborado pelo autor.

4.2 PERCEPCAO DOS DISCENTES PERANTE O ENSINO REMOTO

O objetivo do presente topico é expor as percepcdes dos discentes com algum tipo
de deficiéncia perante o ensino remoto ofertado pela UNIFAL — MG. Inicialmente, foi
perguntado se em algum momento o aluno cogitou nao aderir ao ensino remoto. Dentre
os respondentes, 73,3% dos discentes ndo cogitaram ndo aderir ao ensino remoto e 26,6%

dos alunos responderam que sim, ou seja, cogitaram a ndo adesao ao ensino a distancia.

Dos discentes que cogitaram a ndo aderéncia ao aprendizado online, foram dadas
algumas justificativas por tal resposta. Um dos respondentes argumentou gque cogitou néo
aderir ao ensino remoto devido ao fato de “tenho TDAH (transtorno do déficit de atengéo
com Hiperatividade) e me concentrar on-line € muito dificil, sem contar que estou sem a
medicacdo”. O transtorno de déficit de atencéo e hiperatividade (TDAH) € uma desordem
neurobioldgica caracterizada por dificuldade em privilegiar um foco e sustenta-lo com

nivel suficiente de atencdo, modular niveis de atividade cognitiva e, em alguns casos,
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controlar comportamentos impulsivos (ANDRADE; et al, 2010). Ainda segundo Andrade
(et al, 2010), “pessoas com TDAH néo tratadas, os sintomas de desatencao,
hiperatividade e impulsividade podem levar a insatisfatorio desempenho nas atividades
escolares e laborativas, gerando baixa autoestima e comprometimento importante nas

relacdes interpessoais”.

Dando continuidade as respostas, outro discente argumentou que cogitou nao
fazer aulas de maneira remota “pelo simples motivo de ndo conseguir entender as aulas”.
Um terceiro discente argumentou que teve dificuldade em estudar remotamente, pois, “o
uso das telas e estimulos visuais para acompanhar as aulas atrapalha o sono além da
dificuldade de entender os conteldos gravados sem poder ter contato direto com o
professor e sanar davidas, o que me rendeu reprova¢ao em uma disciplina”. Por fim, o
quarto aluno cogitou a ndo adesdo as aulas remotas devido ao “receio de ndo conseguir

entender qualquer material de &udio digital”.

A segunda questdo abordada nesta sessdo foi em relacdo a percepcdo do aluno
perante a sua deficiéncia e o estresse gerado no ensino remoto. Para 46,66% dos
respondentes, o ensino remoto foi uma experiéncia negativa, a qual interferiu no
desempenho académico e no nivel de estresse. Ja para 20% da amostra, 0 ensino remoto
foi algo positivo, auxiliando no aprendizado e ndo interferindo no nivel de estresse.
Também 20% relataram uma neutralidade, ou seja, as aulas on-line ndo trouxeram

interferéncia no aprendizado e no nivel de estresse.

Por fim, dois discentes optaram por descrever suas percepcoes, sendo um deles
argumentando que “pra mim foi uma experiéncia positiva pois, devido minha deficiéncia
eu consegui me adaptar melhor porque posso aumentar o volume, ndo tem interferéncia
de conversas”. Para 0 outro respondente, “geralmente me atrapalharia, porém, durante o
periodo remoto fiz apenas matérias de DP (dependéncia) e o ensino remoto acabou por

facilitar a conclusdo dessas matérias

Dando sequéncia ao questionario, perguntou-se aos discentes a opinido deles em
relacdo ao apoio da UNIFAL — MG durante o ensino remoto. Dos quinze respondentes,
40% afirmaram que o apoio da instituicdo foi satisfatorio, 33,3% tiveram a percepcdo de
que o apoio foi insatisfatorio, outros 20% n&o souberam responder. Por fim, 6,6% dos

alunos afirmaram que ficou no meio termo o apoio da instituicdo de ensino.
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Qual sua opinido com relagao ao apoio da UNIFAL-MG durante o ensino remoto?
15 respostas

@ Satisfatoria

® Insatisfatoria

® Nao sei responder
® meo tarmo

Figura 2: opinido dos discentes em relagdo ao apoio da UNIFAL — MG durante o ensino remoto. (Dados extraidos da
pesquisa)

Outra questdo abordada no questionario, foi em relacdo ao nimero de disciplinas
cursada por periodo pelo discente no ensino remoto, ou seja, se houve aumento,
diminuicdo ou se manteve 0 mesmo numero de antes da implementacdo das aulas
remotas. A maioria dos discentes responderam que manteve o numero padrdo de
disciplinas, sendo 40% do total de respostas. 33,3% disseram que reduziram o namero de
disciplinas entre eletivas, diretivas, optativas e obrigatdrias. Por fim, 26,6% responderam
que aumentaram o numero de disciplinas distribuidas entre eletivas, diretivas, optativas e

obrigatdrias.

Com relacao ao numero de disciplinas cursadas por periodo, no ensino remoto voceé:
15 respostas

@ Mantive o numero padrio de disciplinas
do meu curso.

® Aumentel o ndamero de disciplinas entre
eletivas, diretivas, opiativas e
obrigatorias

@ Reduzi o nimero de disciplinas entre
eletivas, direlivas, oplativas ¢
obrigatdrias

Figura 3: nimero de disciplinas cursadas durante o ensino remoto.(Dados extraidos da pesquisa)
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Ainda dentro do aspecto da UNIFAL — MG, foi indagado aos alunos, como eles
avaliavam o desempenho dos docentes para apoia-los perante a sua deficiéncia. Filha e
Silva (2021 p. 11) ressaltam que

os docentes tiveram entdo que mudar suas metodologias pedagdgicas e
utilizarem as tecnologias digitais para conseguirem oferecer um bom processo
de ensino e aprendizagem. Neste contexto, os professores tiveram que ter um
novo olhar para os alunos com deficiéncias, tendo em vista que estes ja tinham
limitacOes e necessidades ja no ensino presencial, € no ensino remoto esses
problemas aumentaram ainda mais.

Para essa pergunta, foram dadas algumas opcGes para os discentes responderem.
As alternativas variavam entre: muito bom, bom, razoavel, ruim e muito ruim, sendo
distribuido da seguinte maneira: 40% avaliaram como razoavel o desempenho dos
docentes no que se refere ao apoio perante sua limitacdo, 26,6% avaliam como bom,
13,3% tiveram a percepcdo de ter sido ruim e, outros 13,3% disseram que o desempenho
foi muito bom, por fim, 6,6% dos respondentes estimaram ter sido muito ruim a atuacéo

dos professores.

Como vocé avalia o desempenho de seus docentes para apoia-lo perante sua deficiéncia?

15 respostas

@ Muito ruim

® Ruim
Razoavel

® Bom

@ Muito bom

.

Figura 4: percepgéo dos alunos com relacdo ao apoio dos professores perante suas limitagdes. (Dados extraidos da
pesquisa)

No que se refere a capacitacdo dos docentes na utilizacdo e manuseio das
plataformas digitais, de acordo com a percepcao dos discentes, 40% afirmaram que “sim

(estavam capacitados)”, 33,3% afirmaram que “as vezes” e 26,6% declararam que “nédo”.
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Em sua opinido os docentes estavam capacitados para o uso de plataformas digitais durante o
enNsino remaoto?

313D
DOty

® nNao

@ Nao sel respondor

Figura 5: A opinido dos discentes sobre os docentes estarem capacitados para usar as plataformas digitais utilizadas
durante o ensino remoto. (Dados extraidos da pesquisa)

Com relacdo a dificuldade em manipular as plataformas digitais de ensino remoto
(Google Meet, Moodle e Class. Room): 53,3% disseram que ndo tiveram dificuldade em
manuseé-las, 40% tiveram um pouco de dificuldade e 6,66% tiveram muita dificuldade

NoO manuseio.

De acordo com Silva (et al, 2021), no Brasil a palavra acessibilidade costuma ser
associada apenas a questao fisica e arquitetdnica, mas este vocabulo expressa um conjunto
de dimensdes diversas, complementares e indispensaveis para que haja um processo de
efetiva inclusdo. Neste sentido, foi perguntado aos discentes se 0s materiais de estudo
disponibilizados estavam acessiveis e se supriram as necessidades: 66,6% avaliaram que
0S materiais supriram as necessidades de maneira parcial, 26,6% responderam que foi

suprido totalmente e 6,6% nao tiveram suas necessidades atendidas.

Em um contexto normal de ensino, os profissionais de apoio exercem um
importante papel no aprendizado e inclusdo dos alunos que possuem algum tipo de
deficiéncia. Dado o contexto da pandemia, a atuacdo destes profissionais ganhou uma
importancia ainda maior, pois, sem estar presencialmente na institui¢do, o discente ndo
pode contar com o apoio direto desses profissionais. Dessa forma, foi indagado aos alunos
se ap6s a implementacdo do ensino remoto, algum representante do NAI (nacleo de

acessibilidade e incluséo) entrou em contato e o auxiliou de alguma forma.

Dentre os respondentes, 46,6% disseram que houve contato e que os profissionais
de apoio ajudaram de alguma forma, 33,3% responderam que houve apenas um contato,

porém, sem nenhum auxilio e 20% disseram que ndo houve nenhum contato.
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Ainda nessa tematica, os discentes avaliaram o qudo importante foi o apoio do
NAI (nacleo de acessibilidade e inclusdo) no desempenho académico durante o ensino
remoto. Para 46,6% dos discentes, foi muito importante para o desempenho académico o
apoio do NAI, 33,3% avaliam como indiferente, 13,3% afirmaram que ndo houve apoio

e 6,6% avaliam como razoavel.

Na sua opiniao quao importante foi o apoio do NAIl para seu desempenho académico durante o
ensino remoto?

15 respostas

@ Muito Importante
@ razodvel
indiferente

@ Nio houve apoio

Figura 6: Opinido dos discentes referente a importancia do NAI no seu desempenho académico durante o ensino
remoto. (Dados extraidos da pesquisa)

Toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidades com as
demais pessoas e ndo sofrera nenhuma espécie de discriminacao em razao de sua condi¢édo
(BRASIL, 2015). Portanto, foi indagado aos discentes se nas atividades em grupo, houve
compreensdo por parte dos colegas em relacdo as limitagfes decorrentes da deficiéncia.
66,6% disseram que “sim” houve compreensao, 20% disseram que “as vezes” e 13,3%

responderam que “ndo” houve compreensdo por parte dos colegas.

A legislacdo brasileira, até a década de 1980, tinha um carater basicamente
assistencialista e paternalista, ratificando a visdo e a pratica com as quais
geralmente vinham sendo tratadas as questdes envolvendo as pessoas
portadoras de deficiéncia. Percebe-se que a nova lei de inclusdo traz a protecéo
dos deficientes em varias areas, tratando destes direitos além da esfera da
educacdo, normatizando o direito a cultura e lazer, ao esporte, ao turismo, a
assisténcia social, a moradia, a previdéncia social, ao transporte e a mobilidade,
a0 acesso a justica e a saude dentre outros de suma importancia para garantir a
real igualdade entre as pessoas (PEREIRA; LELIS, 2016 p. 13).

Como explicitado acima, a Lei n® 13.146 de 2015 trouxe consigo muitos avancos
no que se refere aos direitos das pessoas com deficiéncia. Dado esse cenario, foi

perguntado aos discentes alvo da pesquisa, se eles tinham conhecimento de tal norma.
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60% responderam que “ndo” tinham conhecimento a respeito da lei e 40% disseram que

“sim” , tinham conhecimento do codigo.

4.3 REFLEXOES SOBRE OS DADOS COLETADOS

Expostas as sessdes 1 e 2 do formulério, o presente topico possui o intuito de
realizar uma reflexdo sobre o que foi coletado. Também, este tdpico ird descrever as
respostas dadas pelos discentes na sessdo 3 do formulario, no qual foi deixado um campo
livre para suas percepgdes, criticas, elogios e sugestbes referentes ao ensino remoto
ofertado pela UNIFAL — MG.

Com relacdo ao tipo de deficiéncia, constatou-se que os deficientes intelectuais
foram a maioria que cogitou ndo aderir as aulas a distancia. Dentre 4 alunos que néo se
sentiam confortaveis no ensino remoto, 2 alunos possuem esta condi¢do e cogitaram nao
estudar on-line. De acordo com um dos respondentes “0S professores ignoram a
individualidade dos alunos, passo um sufoco danado por ter TDAH, tenho vontade de

desistir de tudo o tempo todo”.

Ainda com relacdo a deficiéncia intelectual, percebeu-se que a experiéncia do

ensino remoto para esse publico foi mais complexa dentre as outras deficiéncias.

Discente Tipo de deficiéncia  Apoio da UNIFAL  Percepgao perante
- MG a deficiénciae o
estresse gerado no
ensino remoto
Disc. 1 Visual Insatisfatoria Percepcéo positiva
Disc. 2 Fisica N&o sei responder Percepcdo neutra
Disc. 3 Intelectual Satisfatoria Percepcéo positiva
Disc. 4 Fisica Satisfatéria Percepcdo positiva
Disc. 5 Fisica Insatisfatoria Percepcdo negativa
Disc. 6 Auditiva Satisfatoria Percepcéo neutra
Disc. 7 Intelectual Insatisfatoria Percepcao negativa
Disc. 8 Visual Satisfatoria Percepcéo positiva
Disc. 9 Intelectual Satisfatoria Percepcéo neutra
(Autismo)
Disc. 10 Visual Insatisfatoria Percepcao negativa
Disc. 11 Intelectual (TDAH) N&o sei responder Percepcdo negativa
Disc. 12 Auditiva Meio termo Percepcdo negativa
Disc. 13 Intelectual (TDA) Satisfatéria Percepcao negativa
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Disc. 14 Intelectual Na&o sei responder Percepcéo positiva
Disc. 15 Auditiva Insatisfatoria Percepcdo negativa
Fonte: elaborado pelo autor.

Dentre os respondentes que tiveram a percepc¢do de que o ensino remoto foi algo
negativo e interferiu no nivel de estresse, 57,1% possuem deficiéncia intelectual, 28,5%
tem deficiéncia visual e 14,2% tem deficiéncia fisica. Para os alunos com DI (deficiéncia
intelectual), o apoio da UNIFAL — MG foi insatisfatorio, sendo também a maioria do

grupo que respondeu negativamente a esta questao.

Em muitas situaces o meio cognitivo escolar ndo é adaptado nem mesmo
para seus pares sem deficiéncia, o que nos leva a compreender, em parte, a
extensdo da dificuldade enfrentada pelos alunos com deficiéncia,
principalmente aqueles que apresentam deficiéncia intelectual, em um
ambiente escolar tradicional (COSTA, 2021 p.26).

Com relacdo ao desempenho dos docentes no apoio aos alunos que possuem
alguma deficiéncia e suas eventuais limitacfes, a pesquisa demonstrou que os professores
ndo souberam lidar de maneira aceitavel com os deficientes visuais, dado que, dentre 0s
discentes com tal dificuldade, nao se obteve resposta “bom” ou “muito bom”. Sendo na
opinido deles razoavel (duas respostas) e muito ruim (uma resposta). Ja entre o0s
deficientes intelectuais, o desempenho dos docentes obteve uma oscilagéo, sendo “ruim”
(2 discentes), “razoavel” (3 discentes) e “muito bom” (1 discente). Leite (et al, 2020 p.

17) reforcam que

a auséncia de qualificacdo dos professores para promover a inclusdo nas aulas

contribui para que a realizacdo de provas e trabalho se configure como um
obstaculo. Assim, no ensino a distdncia as dificuldades podem ser ainda
maiores para os estudantes com deficiéncia visual, visto que o acesso aos
contelidos se tornard ainda mais complicado caso ndo haja apoio necessario da
Universidade.

Para os alunos que possuem deficiéncia auditiva, os professores souberam lidar
de maneira aceitavel com tal limitacdo. Dentre 3 discentes que tém essa dificuldade, 2
avaliam com “bom” e 1 classifica como razoavel. Por fim, a deficiéncia que melhor os
docentes souberam lidar, foram aqueles discentes que possuem deficiéncia fisica, pois,
dos 3 alunos que possuem tal condicéo, 2 responderam que o desempenho dos docentes
foi “bom” e 1 aluno disse que avalia como “muito bom”. Ademais, um discente que possui
deficiéncia fisica relatou “Acredito que 0 ensino remoto apresentou diversas
possibilidades, como poder participar de eventos de forma on-line, em um ritmo que eu

nédo conseguiria de forma presencial. Também tive melhor aproveitamento das aulas”.
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Outro aspecto demonstrado na pesquisa foi em relagéo a dificuldade no manuseio
das plataformas de ensino Class. Room, Google Meet e Moodle. Dentre as deficiéncias,
os discentes que tiveram as maiores dificuldades foram aqueles que possuem deficiéncia
visual, sendo na totalidade das respostas como “sim, tive um pouco de dificuldade”. Em
seguida, os alunos que possuem DI tiveram “sim, tive um pouco de dificuldade (3
discentes)” e “nao” (3 discentes)”, os deficientes fisicos, 2 responderam que “ndo” e 1
respondeu que “sim, tive muita dificuldade”. Por fim, os discentes com deficiéncia

auditiva, em sua totalidade, disseram que “ndo” tiveram nenhuma dificuldade.

No que tange o apoio dos integrantes do Ndcleo de acessibilidade e incluséo
(NAI), constatou-se uma defasagem nos diferentes Campi da instituicdo, dado que no
Campus de Varginha e Pocos de Caldas, os discentes relataram que os integrantes apenas
entraram em contato (ndo auxiliando de alguma forma) ou ndo entraram em contato. Ja
no Campus de Alfenas, os integrantes do NAI, além de entrar em contato, ajudaram de

alguma forma alguns discentes.

Campus Entrou em contato Apenas entrou em N&o entrou em
comigo e auxiliou- contato comigo contato comigo
me de alguma forma
(NAI) Alfenas 0 1 0
Santa Clara
(NAI) Alfenas 7 3 0
sede
(NAI) Pocos de 0 0 2
Caldas
(NAI) Varginha 0 1 1

Fonte: Elaborado pelo autor

Ainda com relagcdo ao NAI, dois discentes usaram o espaco livre para realizar
criticas e sugestdes a respeito de tal servico. Segundo um dos discentes “Percebo que a
necessidade de mais dialogo entre a UNIFAL (PROGRADE, PRACE e NAI) com 0s
docentes e discentes portadores de deficiéncia para que suas necessidades sejam
reconhecidas e assim seja supridas da melhor forma”. Outro aluno (a) disse que “0 NAI
me auxiliou para me mostrar os meus direitos, mas a organizacao deles para passar isso
para 0s meus professores é péssima, tive que solicitar mais de quatro vezes para que 0

discente responsavel pelo meu caso enviasse minhas adequacdes aos docentes”.
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Por fim, dos quatro discentes que cogitaram ndo aderir ao ensino remoto, 2 deles
disseram que ndo houve apoio dos integrantes do NAI, sendo o apoio um direito
estabelecido no Art. 28 da lei n°® 13.146 de 2015 em seu inciso XVII: art. 28. “Incumbe
ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e

avaliar: XVII — oferta de profissionais de apoio escolar” (BRASIL, 2015).

Pereira e Lelis (2016) dizem que “a lei federal n® 13.146 de 2015 é um marco na
defesa e na protecdo da pessoa com deficiéncia e instituiu e lei de incluséo”, todavia,
Pereira e Lelis (2016) ressaltam que “percebe-se muitas vezes um descumprimento pelo
proprio poder publico, ora em destaque, responsavel por criar e estabelecer essas
politicas”.

Ainda segundo a pesquisa, dos discentes que cogitaram ndo estudar remotamente,
100% disseram que ndo tinham conhecimento da Lei n° 13.146 de 2015. Tal fato
demonstra a importancia de se ter o conhecimento de seus direitos, pois, € preciso
conscientizar as pessoas com deficiéncia sobre seus direitos, além de acompanhar e cobrar
a efetivacéo da lei brasileira de incluséo (RIBEIRO, 2016 p.1).

5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho realizou uma analise a respeito da percepcao dos discentes da
UNIFAL — MG que possuem alguma deficiéncia perante o ensino remoto, com a
finalidade de se discutir se as politicas publicas foram efetivas na inclusdo destes alunos
neste panorama tao atipico. Secchi (2011) considera politicas publicas “como respostas a

problemas publicos com intencionalidade de resolvé-los”.

Os resultados obtidos demonstraram percepgdes distintas, com alunos satisfeitos
com o ensino a distancia e outros criticando tal modelo. Por um lado, se teve percepgéo
de que o ensino remoto foi um facilitador em determinadas tarefas, por outro lado, se teve

percepcdes de dificuldades enfrentadas perante tal cenério.

No que diz respeito o papel da Universidade Federal de Alfenas na incluséo
efetiva destes discentes, constatou-se problemas, visto que foi relatado na pesquisa falta

de comunicacdo entre os profissionais de apoio e alguns discentes. Relatou-se também
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auséncia de dialogo entre os representantes do Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo e os

docentes no objetivo de tracar melhores estratégias para uma inclusao efetiva.

A aplicacdo dessa pesquisa, a partir de um contexto anormal, proporcionou uma
série de reflexdes acerca da autopercepg¢éo dos estudantes com deficiéncia em relagdo aos
seus estudos e suas dificuldades, bem como permitiu conhecer melhor quais estratégias
podem ser tomadas para conseguir uma inclusdo realmente efetiva. Ademais, para que se
possa desenvolver uma inclusdo de fato, é necessario haver um trabalho colaborativo e

reflexivo entre professores, alunos, gestao e familia.

O processo de inclusdo nas instituicdes de ensino, apesar de ter dado importantes
passos, principalmente no inicio dos anos 2000, ainda é um aspecto recente da nossa
historia educacional. Para que haja impactos significativos nas estruturas das sociedades,
a efetiva incluséo insurge como um instrumento contra as diferentes configuracdes de
barreiras, seja elas urbanisticas, arquitetbnicas, nos transportes, comunicacionais,

atitudinais e tecnoldgicas.
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ANEXO | - QUESTIONARIO SOBRE A ANALISE DOS DISCENTES COM
DEFICIENCIA EM RELACAO AO ENSINO REMOTO

14042022 11,46 Anslise ca porcopeho tos alunos PCDs drarte o ensno remoto

Analise da percepc¢ao dos alunos PCDs
durante o ensino remoto

15 respostas

Publicar analise

Informacoes do perfil do estudante:

Qual sua idade: IO copiar

15 respostas

3

2 {13,3%) 2(13,3%)

1(6.7%) 1(B6,7%:) 1 (6,7%) 1 (6,7%) 1(6,7%} 1 (6,7%) 1 (6,7%)

1(6,7%)
1

19 21 22 23 24 25 26 27 30 32 33

Género: IO copiar

15 respostas

@® Faminno
® Masailine
@ Prefiro nao dentificar

ttips./idocs googie comiforms/d ThiRkSpkOgq Xluq TBIoAGP ofszs5Egy sOQ6phiisicvwewanaly bos s
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14042022 1146 Ansise ca porcopeho tos alunos PCDs drante o ensno remoio
Raca: IO copiar
15 respostas
® Amasela
@ Branca
® Parda
® Preta
Considerando a sua renda individual e a renda de todos os residentes IQ Copiar
da sua casa, qual a renda mensal total?
15 respostas
@ a6 1 sakirio minimo
@ 1 a3 saldrios minimos
@ 4 210 salarios minimos
@ 10 3 20 saléros minimos
Tipo de Deficiéncia 1D copiar

15 respostas

Auditiva
Fisica
Intelectual
Mltpla

4(26,7%

Visual

Autisme —1(B6,7%)
Transtarne do Déficit de.. 1(B,7%)
Tdah 1(B,7%)

0 1 2 3 4

tilps./idocs googie comiformsid ThiRkBgOq  Xiuq TBI4pAGP coszsSEay sQ6phiisic! bes
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140472022 1146 Ansise ca porcopeho tos alunos PCDs drante o ensno remoio
Vocé esta vinculado a qual campus? ID copiar
15 respostas

@ Alfenas (sede)

@ Alenas (Santa Clara)
® poges de Caldas

® Varginha

Qual seu curso? 1D copiar

15 respostas

24

146, 7% (6,7%1 (6,791 (6.7%) (6,791 (6,793 (6,7%1 (6,7%) 1(6,7%1 (6,7%) (6,7%)

1

Bacharelado em Fisioterapa Biologia Enfernagam med|
Bice Biotecnciogia Matematica

Qual seu Periodo? IO copiar

15 respostas

1{6,7%8 (6,79 (8.7%1 (6,7%1 (8,7%1 (6,7%) 148,791 (8,791 (6,751 (6,7%1 (6,7%1 (6,7%1 (6,7%

1

10 7 parioda Acabei de encarar o curso integral
e 8 Integral

Experiéncia no ensino remoto

titips./idocs googie comiforms/d ThiRkSgkOq Xiuq TBIpAGP ofszs5Egy sQ6phiisicvwewanaly bos s



14042022 11 48 Anslise ca porcopeho tos aluncs PCDs durarge © ensno remoio

Vocé cogitou nao aderir ao ensino remoto? Se sim, justifique.
15 respostas

Nao
ndo
Nao

Sim. Pois o uso das telas e estimulos visuais para acompanhar as aulas atrapatha o sono,
além da dificuldade de entender os contetudos gravados sem poder ter contato direto com o
professor e sanar dividas, o que me rendeu reprovacao em uma disciplina,

Nao

Sim, pelo simples motivo de ndo consegulr entender as aulas.
Sim, pois tive receio de ndo conseguir entender qualquer material de dudio digital.

Néo, pols estava perto de terminar

Perante sua deficiéncia e o estresse gerado pelo ensino remoto, qual IQ Copiar
sua percepgao?
15 respostas

@ Postiva, auxiiou em meu
dessmpenho e aprendzado., .,
@ Neutra, ndo interferu em meu
desampenho ou em meu nive. .,
@ Negatva, mntereriu em meu
desempenho académico e 9.,
® geralmente me atapalharia,
porem durante o periodo rem
@ Pra mem fol uma expenénca
positiva, pois davidamnhad. .,

titlps.iidocs googie comiforms/d ThiRkSgOg Xisq TBIAGP cfszsSEgy sO6phiSsichwewanaly bos
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14042022 11 48 Anslise ca porcopeho tos aluncs PCDs durarge © ensno remoio

Qual sua opiniao com relacac ao apoio da UNIFAL-MG durante o ensino D copiar
remoto?

15 respostas

©® Sassfatdna

® Insatsfatona

© Nao sai respondar
@® mew termo

Com rela¢do ao numero de disciplinas cursadas por periodo, no ensino @ Copiar
remoto voce:

15 respostas

@ Mantive o nimero padrio de
discipinas do meu curso

@ Aumentei o nimaro de
discipinas entre eletvas,
diretivas, opltatvas o
obngatonas.

® Roduz o nisnere de disciplinas
entra eletivas, dretivas,
optativas e obrigatdnas

Como vocé avalia o desempenho de seus docentes para apoia-io D copiar
perante sua deficiéncia?

15 tespostas

@ Mutto ruim
@® Ruim

@ Razodvel
® Bom

@ Muito bom

titlps./idocs googie comiformsid ThiRkBgOq Xiuq TBIYpAGP cfszsSEay sQ6phiisiciwewanaly bos
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14042022 11 48 Anslise ca porcopeho tos aluncs PCDs durarge © ensno remoio
Em sua opinido os docentes estavam capacitades para o uso de @ Copiar
plataformas digitais durante o ensino remoto?
15 respostas
® Sim
® Nao
® Talvez
@ Nao saei responder
Com rela¢ao ao uso das plataformas digitais (Google Meet, Moodle, @ Copiar
Classroom), vocé teve dificuldades para manused-las?
15 respostas
@ Sim, tive muita dificudade
@ Sim, tve um pouco de
dificuldade
@ Nao.
@ Nao sl respoder.
Com relacao a acessibilidade dos materiais disponibilizados para L[_J Copiar

estudo, na sua opiniao supriram suas necessidades?

15 respostas

@ supricam totalmente
@ supritam parciaimenie
@ ndo supriram

titlps./idocs googie comiformsid ThiRkBgOq Xiuq TBIYpAGP cfszsSEay sQ6phiisiciwewanaly bos
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14042022 11 48 Anslise ca porcopeho tos aluncs PCDs durarge © ensno remoio

Apocs a implementagao do ensino remoto, algum representante do D copiar
Nucleo de Acessibilidade e Inclusao (NAI):

15 respostas

@ entrou em conlato comige e
awdhou-me de alguma forma

® apenas entrou em contato
comige

@ nBo en¥ou em contato comigo

Na sua opinido qudo importante foi o apoio do NAl para seu @ Copiar
desempenho académico durante o ensino remoto?
15 respostas
@ Muito importarie
@ razodvel
® indiferante
@ Nao howve apoio
Com relacao as atividades em grupo, seus colegas foram IO copiar

compreensivos com suas limitagoes?

15 tespostas

® Sim
® Nao
@ As vezes

titlps./idocs googie comiformsid ThiRkBgOq Xiuq TBIYpAGP cfszsSEay sQ6phiisiciwewanaly bos s
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14042022 11 48 Anslise ca porcopeho tos aluncs PCDs durarge © ensno remoio

Vocé possui conhecimento a respeito da Lei n® 131446/2015, na qual D copiar
estabelece os Direitos da Pessoa com Deficiéncia?
15 respostas

® Sim
® Nao

Finakzanck

Utilize esse espaco para descrever suas percepgoes, com criticas, elogios e
sugestoes.

4 respostas

0 NAI me auxiliou para me mostrar os meus direitos mas a organizagao deles para passar
Isso para os meus professores & péssima, tive que solicitar mais de quatro vezes para que o
discente responsavel pelo meu caso enviasse minhas adequagoes aos docentes.

Acredito que o ensino remoto apresentou diversas possibilidades, como poder participar de
eventos de forma online, em um ritmo que eu ndo conseguiria de forma presencial. Também
tive melhor aproveitamento das aulas.

Percebo que ha necessidade de mais dialogo entre a Unifal (PRAGRAD, PRACE e NAI),
docentes e discentes portadores de deficiéncla, para que suas necessidades sejam

reconhecidas e assim possam ser supridas da melhor forma.

0s professores ignoram a individualidade dos alunos. Passo um sufoco danada por ter tdah,
tenho ventade de desistir de tudo o tempo todo

Este conteddo ndo fol erlade nem aprovado pelo Google. Denuncisr abuso - Tetmos de Servico - Politica de
Privacigade

Google Formularios

titlps./idocs googie comiformsid ThiRkBgOq Xiuq TBIYpAGP cfszsSEay sQ6phiisiciwewanaly bos



